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INTRODUCTION Trata-se de narrar algo estético, imutavel, compartimentado e
alheio a existéncia daqueles que estdo ouvindo, recebendo tal
narrativa. Especificamente, o educador seria o real sujeito
responsavel por depositar nos educandos os conteudos
narrados, que sdo retalhos, partes desconexas da totalidade, o
que resulta na perda de sua significagdo concreta, pois as
palavras proferidas se tornam apenas verbosidades alienadas e
alienantes. Atos limitados a fazer comunicados e depositos
pelo educador (depositante) no educando (depositario), as
palavras proferidas sdo mais sons repetidos do que
significacdo, pois a narra¢do, de que o educador ¢ o sujeito,
busca a memorizagdo, por parte do educando, mecénica e
passiva do contetido narrado.

Este trabalho tem por objetivo compreender a relagdo entre a
educagdo bancaria e a cultura do siléncio a luz do pensamento
de Paulo Freire. Trata-se de uma pesquisa realizada no ambito
do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual do Ceara — PPGE/UECE.Parte-se do contexto das
contradi¢des estruturais, em que a educagdo enquanto agdo
cultural amparada por uma teoria, fins e métodos, configura-se
como forma sistematizada, deliberada e determinante sobre a
estrutura social, com objetivo ora para produzir mudangas na
realidade (libertacdo) ora para manter o status quo
(dominagdo). Desse modo, tem-se de um lado o panorama da
perspectiva educacional domesticadora que se fazantidialogica
e mantém a contradi¢do educador-educandos. Amparada por A pratica educacional imbuida da referida concepgao bancaria
induzidas agdes culturais antidialogicas, de afirmagdo e  S¢ constituicomo acdo domesticadora, nao estimula a
permanéncia dos antagonismos e da estrutura social, de curiosidade, a criatividade e a necessaria criticidade ante a
prescrigdo de suas finalidades as massas populares dominadas, ~ realidade imposta; pelo contrrio, ela promove a ingenuidade,
a educagdo bancéria implica conquista, divisdo, manipulagio ¢ ~ @ memorizagdo, a disciplinaridade e a adaptagdo passiva ao
invasio cultural da classe oprimida. Tal perspectiva  GSCIito € ao mundo expresso pelo céd}go escrito. Tal pratica
domesticadora de educacdo, reflexo de uma dada configuragio bancéng, como ato hierarquizado de SIH}P1§S transferénc.la Qe
societaria de classes, tem como tonica preponderante a conhecimento, abrange, de um lado, o individuo depositario
narratividade de fatos, conhecimentos, valores, relagdes, que supostamente detém o conhecimento e, de outro, o sujeito

conteidos ¢ realidades, dissertados pelo narrador (sujeito ~ recebedor (como vasilha vazia) que, de forma apitica e sem
ativo) aos ouvintes passivos (sujeitos “objetos™). contestagdes, ¢ preenchido de depdsitos de conhecimento que
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os outros depositam nele. Como ato educacional de depositar,
afirma-se que “quanto mais va ‘enchendo’ os recipientes com
seus ‘depdsitos’, tanto melhor educador serd. Quanto mais de
deixem docilmente ‘encher’, tanto melhores educandos serdo”
(FREIRE, 2019, p. 80). Trata-se de um ato de contradigdo e
bipolarizagdo entre sujeitos, de doagdo de saber dos que se
julgam detentores do conhecimento aos que julgam nada saber,
absolutizando a ignorancia, em que uns sabem tudo e outros
nada sabem; uns tornam-se a razao da existéncia de outros. A
educacgdo bancéaria deposita, domestica, prescreve e interdita o
corpo do educando, com a proibicdo de sua palavra,
comportamento, emogdes, modos de ser, sentir e pensar,
negando-lhe de se expressar como deseja em suas relagdes no
mundo e com o mundo, portanto, proibindo-lhe de ser mais, de
ser sujeito e ndo objeto, de ser um corpo consciente,
humanizado, reflexivo e critico de sua realidade. Tem-se um
panorama social caracterizado pela auséncia do dialogo, a
escola sob a perspectiva da educagdo bancaria reproduz tal
negagdo do corpo a partir da relagdo autoritaria entre aluno e
professor, estando respectivamente, de um lado, aqueles que
nao sabem e devem apenas receber passivamente os saberes e,
do outro, os que tém a incumbéncia de fazer os depdsitos de
conhecimentos legitimos e validados cientificamente. Assim,
justifica-se a relevancia por investigar a educac¢do bancéria,
suas relacdes, condicionantes e implicagdes com a cultura do
silenciamento das massas oprimidas. Para tanto, na garantia
de atendimento aos objetivos de investigacdo propostos,
recorreu-se a realizagdo de uma pesquisa qualitativa do tipo
bibliografica, utilizando-se da revisdo bibliografica como
procedimento de coleta de dados.

Caminho Teodrico-Metodolégico

A metodologia desta investigagdo pauta-se por pressupostos
filosoficos, epistemologicos e metodologicos de cunho
qualitativo, critico e dialético de pesquisa, os quais dao sentido
e direcionalidade as etapas de seu desenvolvimento, a
delimitacdo dos sujeitos, dos contextos e das relagdes teorico-
metodologicas. Na tentativa de fundamentar, sustentar e
justificar os objetivos propostos e a escolha metodologica da
pesquisa parte-se da compreensdo de que Ciéncia se
fomentaem pressupostos filos6ficos, adotando procedimentos
metodolégicos e técnicos fundamentados em paradigmas
epistemologicos e ontologicos, ou seja, em processos de
elaboragdo do conhecimento ¢ do homem em suas multiplas
relagdes e complexidades. Nesse contexto, conforme Severino
(2007), compreende-se que o conhecimento é permeado por
vinculos de intencionalidade, saber e poder, uma vez que se
insere no ambito das praticas sociais e politicas do homem,
portanto, considera as dimensdes da: I — Totalidade em que o
individuo n3o pode ser compreendido isoladamente da
sociedade; Il — Historicidade no qual cada momento ¢é
condicionado e articulado a um periodo histérico mais amplo;
IIT — Complexidade, sendo o real constituido de multiplas
determinacdes, numa relacdo dialética entre unidade e
totalidade; IV — Dialeticidade em que a histéria é concebida
em sua complexidade, integralidade e contraditoriedade social,
V — Praxidade na qual a pratica humana ¢ situada no tempo e
no espago, configurando a existéncia do individuo; VI —
Cientificidade em que as causas do fendmeno em investigacdo
se originam e se expressam em um contexto historico-social de
contradi¢des e conflitos; VII — Concreticidade, prevalecendo a
dimensao empirica do real, portanto, a pratica humana. Assim,
com base em pressupostos filosoficos, epistemoldgicos e
metodolégicos qualitativos e criticos de investigagdo

cientifica, realizou-se uma pesquisa bibliografica a partir dos
registros até entdo disponiveis de trabalhos anteriores
(documentos impressos e digitais), de estudos, categorias
tedricas e contribuigdes de outros autores, recorrendo a fontes
diversas na tentativa de contemplar os objetivos de pesquisa
almejados. Trabalha-se com dados ja analisados, teorizados e
registados por pesquisadores, constituindo-se como fontes
contributivas em especial para aprofundamentos de areas do
conhecimento. Nesse caminho, Gil (2002) afirma que a
pesquisa  bibliografica  objetiva  explorar um dado
conhecimento relativo a alguém ou algo, sendo desenvolvida
tendo por base um saber ja elaborado e a disposi¢cdo, em
artigos de periodicos, trabalhos académicos, livros, entre
outros, pressupde-se o procedimento técnico de levantamento
inicial, por ter a vantagem do conhecimento direto da
realidade, economia, rapidez e quantificagdo. Esse tipo de
pesquisa deve contemplar os critérios de tempo disponivel, a
natureza, os objetivos investigativos, o estagio cientifico do
pesquisador, a formalidade que uma pesquisa cientifica requer,
articulando aspectos macro e micro, geral e especifico, novo ¢
antigo, dentre outras relagdes.

Para esta pesquisa, realizou-se o levantamento (conjunto de
procedimentos de busca sistematica de documentos) e a
revisdo de literatura que se centra na andlise teérica de
sustentacdo do estudo, pertinente a problematica de pesquisa,
abrangendo a andalise de investigagdes anteriores (ja
produzidas) sobre o tema ¢ se fazendo presente nas discussdes
teodricas, promovendo umarevisao critica de teorias e pesquisas
no processo de produgdo de novos conhecimentos. No ambito
de uma reflexdo teodrica, a escolha dos documentos de anéalise
deve-se a natureza e area investigativa do estudo, em que a
pesquisa bibliografica, além do critério de “[...] tempo, da
natureza e objetivos do trabalho, do estdgio cientifico do
pesquisador, deve-se adotar um critério formal, cruzando duas
perspectivas: partir sempre do mais geral para o mais
particular e do mais recente para o mais antigo, ressalvando-se,
obviamente, o caso dos documentos classicos” (SEVERINO,
2007, p. 133-134). Assim, no movimento de organizagdo,
classificagdo, categorizacdo ¢ teorizagdo das informagdes
obtidas, bem como de repensar, reavaliar e teorizar novos
questionamentos e ideias, a analise dos dados se fundamentou
no referencial teodrico-metodologico de Freire (1967, 1970,
1981, 1996, 2019), Lima (2011, 2015, 2017, 2018), Severino
(2007), Gil (2002), dentre outros.

Educacio bancaria e cultura do siléncio

Nas sociedades massificadas, os meios de comunicag¢do levam
0s sujeitos a pensarem e agirem de forma automatizada a partir
das prescrigdes pré-fabricadas e propagadas diariamente. Os
individuos ndo tém mais o estimulo de se arriscarem a refletir
e problematizar em torno de situacdes diarias, tudo ¢é
apresentado com sua respectiva normativa para ser
simplesmente seguida mecanicamente pelo sujeito, fato
justificado pela cultuada tecnologia, em que a eficiéncia deixa
de ser identificada com a capacidade humana de pensar,
imaginar e criar. O advento dos avangos tecnoldgicos liga-se a
questdes econdmicas, produtivas, politicas, do consumismo e
aos especialismos alienantes e irracionalismos. De carater
manipulador de relagdes, na educagdo bancaria, os educadores,
conscientes ou ndo, sdo aqueles que possuem o saber, a palavra
a ser depositada nos educandos que, “quanto mais adaptados
para a concep¢do ‘bancaria’, tanto mais ‘educados’, porque
adequados ao mundo” (FREIRE, 2019, p. 88). Estes sdo
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caracterizados como objetos passivos da agdo docente. Por
serem os “ditos” analfabetos (despossuidos de palavra),
precisam ser enchidos pelo saber gerador e referencial do
educador, mas de forma a se desconectar de sua realidade e de
se desconsiderar o fato de que no processo de ensino-
aprendizagem, linguagem-pensamento ndo prescinde do
contexto vivido. Essa relacdo se desenvolve porque, na
educacdo domesticadora, que ndo € neutra e ndo respeita a
expressividade do educando, a estrutura social e suas
implicagdes ndo se configuram no centro das discussoes,
problematizagdes, reflexdes, criticas e desocultamentos; pelo
contrario, objetiva-se estimular uma falsa consciéncia no
mundo mediante processo de mitologizacdo de tal conjuntura
social por meio de diferentes formas, promovendo facilmente a
aceitabilidade e a adaptagcdo ao status quo. Conforme Freire
(1981, p. 84), trata-se de uma mitificagdo que obstaculiza a
capacidade critica do sujeito e que expressa formas de agdo
contraditérias com os discursos proferidos por muitos, pois

falam no respeito a pessoa humana e a pessoa humana se
esclerosa numa frase banal, pois ndo a reconhecem nos
homens concretos que se encontram dominados e
“coisificados”. Dizem-se comprometidos com a libertagao
e agem de acordo com os mitos que negam a
humanizag¢do. Analisam os mecanismos sociais de
repressdo, mas ao mesmo tempo, através de meios
igualmente repressivos, freiam os estudantes a quem
falam. Dizem-se revolucionarios, mas a0 mesmo tempo,
ndo creem nas classes oprimidas a quem pretendem
conduzir a libertagdo, como se isto ndo fosse uma
contradicdo aberrante. Querem a humanizacdo dos
homens, mas ao mesmo tempo, querem também a
manuten¢do da realidade social em que os homens se
acham desumanizados.

E uma educagio prescritiva e dicotdmica entre manipulados e
manipuladores, que busca a negacdo do cardter ativo da
consciéncia por meio das praticas de dominacdo e
domesticagdo, como ¢ o caso da propagacdo e perpetuagdo dos
mitos, facilmente incorporados na relagdo em que se tem o que
“sabe” e transfere para o outro e aquele que “nio sabe” e que,
portanto, precisa receber esse saber de modo docil,
sacralizado, acritico, repetitivo, de ajustamento, nfo
questionador dos fatos, de suas causas, razdes, consequéncias e
implicagdes a ordem social cristalizada. Condiciona-se um
pensar falso sobre si mesmo e sobre o mundo mediante
mitificacdo da realidade que consiste em fazé-la passar pelo
que nao é, “[...] implica, necessariamente, na falsificacdo da
consciéncia. E que seria impossivel falsificar a realidade, como
realidade da consciéncia, sem falsificar a consciéncia da
realidade. Uma ndo existe sem a outra” (FREIRE, 1981, p. 81).
Esse condicionamento justifica o fato de as praticas
educacionais domesticadoras discursarem sobre a liberdade,
mas a temerem na concretude real para aqueles que dela so
privados, pois tal privagdo torna-se imprescindivel a
manuten¢do da consciéncia ingénua dos sujeitos, portanto,
distanciando-se da consciéncia critica libertadora. A
mitificacdo da realidade implica a distorcdo da razdo.
Dificulta-se o exercicio da criticidade, de perceber a si mesmo
e sua relagdo condicionada a uma ordem sacralizada, e isso
promove a ilusdo de que se pensa certo, coerente, lucido e
racionalmente com o real, ndo precisando haver
questionamento, mas se houver, ocorrerd puni¢do a quem
ousou duvidar.

Concepcoes de homem

A educagdo bancaria, como qualquer outro tipo de educacio,
incluindo-se aquela direcionada para a libertagdo humana, tem
em seu bojo a unidade teoria-pratica e fundamenta-se em
acepgdes politicas; entretanto, a teoria que se discursa ¢ a
suposta “teoria neutra”, com métodos, técnicas e praticas
também supostamente neutras. Freire (1981) aponta algumas
concepcdes de homem entremeadas a educagdo para a
domesticagdo humana:

I — Na relacdo em que, de um lado, ha o depositante do
conhecimento, da palavra cristalizada e, do outro, o individuo
que necessita de tal palavra, percebe-se a imagem de um ser
humano cuja consciéncia ¢ “vazia”, devendo ser preenchida
para que possa ter conhecimento sobre algo. Trata-se também
de uma percepcao digestiva do conhecimento como algo a ser
comido, de que o sujeito subnutrido deve se alimentar a partir
dos escritos (textos, manuais, cartilhas, dentre outros
instrumentos) nos quais se tem a palavra do educador como
mero depdsito vocabular que deve ser “comido e digerido”
pelo educando.

Esse processo ocorre uma vez que, nas aulas verbalistas, “[...]
nos métodos de avaliacdo dos ‘conhecimentos’, no chamado
‘controle de leitura’, na distincia entre o educador e os
educandos, nos critérios de promogdo, na indicagdo
bibliografica, em tudo, ha sempre a conotagdo ‘digestiva’ e a
proibicdo ao pensar verdadeiro” (FREIRE, 2019, p. 89).
Assim, os sujeitos subnutridos e considerados objetos no
processo educativo precisam memorizar tais escritos alienantes
que ndo refletem sua realidade social, historica e cultural, que
ndo configuram sua capacidade de compreender, reconhecer e
criar, ou seja, ndo ¢ a expressao de seu pensamento-linguagem.
Ressalta-se que quanto mais as maiorias dominadas se
mostram apassivadas e moldadas as finalidades prescritas
pelas minorias dominadoras, tanto mais sera negado seu direito
de ter suas proprias finalidades e tanto mais prescreverdo as
minorias.

I — Com a acepgdo de que o ser humano “desprovido” de
conhecimento ¢ um sujeito “enfermo”, postula-se que ele
precisaria do “sangue salvador” do sujeito detentor desse
saber. O ato educativo, de carater mecanicista € messianico,
reduz-se a uma transferéncia de conhecimentos, a uma
“transfusdo” de palavras-depositos de uma pessoa para outra,
na tentativa de salva-la. Com tais palavras como clichés e
desconexas a experiéncia existencial daqueles que estdo sendo
preenchidos por elas, com o refor¢o do “[...] ‘siléncio’ em que
se acham as massas populares dominadas pela prescrigdo de
uma palavra veiculadora de uma ideologia da acomodago,
ndo pode jamais um tal trabalho constituir-se como um
instrumento auxiliar da transformacdo da realidade” (FREIRE,
1981, p. 12-13), pois esta a servico do “bancarismo”, da
prescrigdo, repressao, domesticagao, opressao e
desumanizac¢do do homem.

Assim, o mecanico deposito da palavra sacralizada nega ao
sujeito a possibilidade de compreender a significagao profunda
da linguagem, da palavra e do mundo. Nega-se ao homem o
direito de pensar, criar, de atuar como sujeito de acdo, opgao e
decisdo que estda em constante processo de formagdo e
humanizagdo, pois a concepgdo bancaria “no momento mesmo
em que se funda num conceito mecénico, estatico,
espacializado da consciéncia e em que transforma, por isto
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mesmo, os educandos em recipientes, em quase coisas, nao
pode esconder sua marca necrédfila” (FREIRE, 2019, p. 91).
Tal educagdo se nutre da necrose paulatina e silenciosa da
liberdade de pensamento, de linguagem, de conscientizac¢ao e
de humaniza¢do dos homens uns com outros no ato de
refazerem o mundo e de pronunciarem suas palavras (reflexdo
€ agdo).

IIT — Os homens ditos desprovidos de saber, os “analfabetos”,
configuram-se como seres marginais a estrutura da sociedade,
“fora de algo”, a margem de dada realidade, pessoas que
fizeram o movimento de sair do centro para a periferia, onde
hoje se encontram. Desse modo, “[...] sem compreendé-los
como classe dominada, termina-se por toma-los como homens
e mulheres ‘enfermos’ para quem o ‘remédio’ seria a
alfabetizagdo que permitiria seu regresso a estrutura ‘saudavel’
de que se encontram separados” (FREIRE, 1981, p. 39).
Concebe-se erroneamente a marginalidade como simples
questdo de eleicdo, de escolha pelo homem quanto ao espago
fisico, sem serem consideradas as condigdes objetivas em que
se encontra, os condicionantes politicos, histdricos, sociais,
econdmicos e culturais que muitas vezes resultam em direitos
negados aos sujeitos.

Assim, a educagdo bancaria e domesticadora, a partir das
concepgdes e praticas técnicas, politicas, ideoldgicas e
alienantes da classe dominante (opressores), reforca a
mitificacdo da realidade, concebendo-a como algo dado,
opaco, estatico, imutavel e justo, ndo desenvolvendo nos
sujeitos dominados (oprimidos) a consciéncia critica de si
proprio (classe para si) e de suas relagdes no mundo e com o
mundo; por consequéncia, fomentam-se e reforcam-se as bases
da cultura do siléncio. Conforme Lima (2015), ao ser uma
dimensdo da educacdo bancaria de incomunicabilidade entre
os sujeitos e reflexo de uma sociedade em que se oferecem
comunicados, a cultura do siléncio abrange um conjunto de
representagdes, comportamentos e formas de ser, pensar,
sentir, agir e se expressar.

Formas de consciéncia

A concepg¢do bancaria implica situar o homem simplesmente
no mundo e nfo com o mundo € com 0s outros: sugere uma
dicotomia inexistente entre homens — mundo, pois concebe
“[...] a sua consciéncia como algo espacializado neles e ndo
aos homens como ‘corpos conscientes’. A consciéncia como se
fosse alguma secdo ‘dentro’ dos homens, mecanicistamente
compartimentada, passivamente aberta ao mundo que a ira
enchendo de realidade” (FREIRE, 2019, p. 87). Desse modo,
incentiva uma consciéncia apta a receber de forma permanente
e passiva os conteudos como pedacos da realidade que o
mundo lhe oferece.

A conscientizagdo ¢ um processo humano especifico, cuja
condicdo bésica é o sujeito consciente, existente no mundo e
com o mundo, capaz de, no movimento de transformacdo do
mundo e mediante suas acgdes, também conseguir captar,
objetivar e expressa-lo a partir de sua linguagem criadora, com
conhecimento de si mesmo, ultrapassando o puro estar no
mundo e criando a sua propria existéncia, pois existir ¢ um
modo de vida, construido por aquele que cria e recria, produz,
transforma, reflete sobre si mesmo e suas relagdes; € possivel,
portanto, comunicar-se com o outro ¢ com o mundo no
dominio de sua existéncia, expressa no trabalho, na cultura, na
histéria e nos valores de acordo com um movimento dialético

entre determinagdo e liberdade. Assim, os sujeitos conscientes
de suas limitagdes sdo capazes de libertar-se pela agdo
comprometida e transformadora da realidade condicionada,
pois, como seres de relagdo, a pratica consciente dos seres
humanos envolve processos de reflexdo, intencionalidade e
temporalidade. A consciéncia humana, “que ndo ¢ a fazedora
arbitraria da objetividade, com a qual constitui uma unidade
dialética, ndo ¢, também, por isso mesmo, uma pura copia, um
simples reflexo daquela. Dai que esta nota de criticidade nao
possa ser compreendida nem, de um lado, por quem absolutiza
a objetividade, nem, de outro, por quem absolutiza a
consciéncia” (FREIRE, 1981, p. 54). Desse conceito deriva a
possibilidade que o sujeito tem de conhecer, refletir, atuar,
mediatizar, criar e criticar a realidade, entretanto, a partir da
verdadeira praxis (unidade dialética entre subjetividade e
objetividade), pois no ambito do objetivismo mecanicista em
si, a consciéncia constitui-se mera réplica da realidade e, na
esfera do subjetivismo somente, a realidade limitada ao plano
das ideias torna-se simplesmente imaginada. Isso acontece
porque a consciéncia, em sua relacdo com a estrutura social
(dialetizagdo entre infraestrutura e supraestrutura), nido se
configura nem como determinante nem como pura copia das
condigdes materiais da sociedade. Nesse ensejo, emerge o
papel da cultura no processo de libertacdo dos homens as
amarras sociais opressivas, pois

suas atividades noturnas, seus bailes, sua musica, o uso do
corpo, seus gestos, sua maneira de andar, de vestir, suas
crengas, sua ironia, seu humor, seus codigos de
companheirismo, sua forma de “desapertar-se” de
situacdes dificeis, sua semantica, sua sintaxe, tudo isto
constitui sua linguagem, como “linguagem total”, e sdo
valores que compdem aquela muralha e que, mesmo
tocados pela ideologia dominante, ndo se entregam
totalmente a ela (FREIRE, 1981, p. 46-47).

Revelam-se aspectos da ideologia proprios da classe
dominante e introjetados nos sujeitos dominados, mas
emergem também, com suas debilidades culturais proprias,
elementos que lhes pertencem para protecdo e preservacdo e
que devem ser problematizados em sua rela¢do dialética com o
dominante. A cultura do siléncio, provida das condigdes
objetivas de uma realidade opressora, condiciona a forma de
estar dos sujeitos por um longo tempo, mesmo quando ja
modificada sua infraestrutura; por isso, como a consciéncia
humana estd condicionada por tal cultura do silenciamento, a
conscientizagdo torna-se um processo tdo permanente quanto a
revolucdo, a andlise da propria pratica do homem com vistas a
perceber criticamente o condicionamento a que esta
submetido. A cultura do siléncio vivenciada nas sociedades
dependentes, entretanto, em que o ser simplesmente vive, em
que ndo ha condigdes minimas para o ato de pensar certo e em
que dizer a palavra auténtica (reflexdo e agdo) é proibido,
evidencia formas de consciéncia dominada, nas quais ha a
quase “aderéncia”, “imersdo” na realidade objetiva, ndo sendo
possivel distanciar-se da realidade suficientemente para
conhecé-la, para refletir sobre ela e objetiva-la criticamente.
Trata-se, portanto, de uma consci€éncia ‘“‘semi-intransitiva”,
pois envolve certa obliteragdo imposta, na qual os problemas
passam desapercebidos ou perceptiveis de forma distorcida.

Nessa modalidade de consciéncia de semi-intransitividade,
causas, razdes, compreensdes, consequéncias e explicagdes
dos problemas, de modo geral, sdo observadas fora da
realidade concreta, sem a necessaria percepcao estrutural,
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recorrendo-se, por isso, aos designios divinos ou a fatores
naturais pelos quais se justificam determinados problemas
sociais em decorréncia da inferioridade naturalizada,
introjetada pelas classes dominantes e assumida pelos
dominados. Com a justificativa de ser algo predestinado
(fatalismo), decorrente de um poder superior religioso ou
social do homem dominador (superioridade) sob o homem
dominado (inferioridade), as solugdes as situagdes
problematicas ndo se efetivam no sentido de transforma-las, de
compreender ¢ mudar a realidade que as originam, mas se
orientam como a¢des magico-defensivas ao poder superior
causador de tais problemas.

E necessario elucidar que o contexto de semi-intransitividade
ndo significa que os sujeitos “[...] sejam incapazes de superar
sua compreensdo magica dos fatos; sejam incapazes de refazer
a leitura de sua realidade, percebendo, afinal, que a sua
indigéncia tem outras razdes que ndo as até¢ entdo admitidas”
(FREIRE, 1981, p. 59), pois a releitura da realidade pode
possibilitar o desvelamento parcial das razdes dos fatos,
situacdo que pode levar os individuos a um estado de
inquietude, uma vez que, a despeito de serem analfabetos na
leitura e na escrita, por exemplo, os homens podem ser
politicamente alfabetizados. Em sociedades nas quais o
impacto das transformagdes infraestruturais produziu as
primeiras “rachaduras” na estrutura social, observa-se a
emersdo dos movimentos das massas silenciadas, o que nao
significa a superacdo da cultura do siléncio, mas a expressdo
de um novo momento, em que o siléncio passa a ser percebido,
assim como outras problematicas, enquanto decorrentes de
uma realidade que ndo é dada, portanto, que pode ser
transformada. Nesse contexto, agora se tem uma nova forma
de consciéncia, a transitivo-ingénua, na qual se amplia a
capacidade de percepgdo da realidade, entendida também de
modo diferente se comparada & consciéncia semi-intransitiva.

Vale destacar que ndo had uma separagdo rigida entre uma
modalidade e outra de consciéncia, o que justifica a presenca
de certos aspectos da semi-intransitiva na consciéncia
transitiva que, ainda ingénua, apresenta-se também dominada,
mas com uma percep¢ao mais alerta sobre a razdo de ser de
sua propria ambiguidade. Ainda que ingenuamente transitiva,
tal consciéncia popular pode possibilitar o desenvolvimento da
constitui¢do da consciéncia de classe dominada (classe para
si), portanto, a alcangar outro nivel de consciéncia, a critica.
Para tanto, persiste a efetivacdo de uma radical dentincia das
estruturas de dominacdo e o anuncio de uma nova realidade
mediante acdo cultural para a libertacdo da classe social
dominada. Essa libertacio deve se caracterizar pela
problematizagdo e pelo didlogo no ato do conhecimento,
proporcionando as classes populares a compreensdo critica de
si mesmo e sua relagdo condicionada a realidade. Assim,
segundo Freire (1981, p. 67), para a consciéncia ingénua ha
duas dire¢des possiveis: “A primeira ¢ a de alcangar o nivel de
criticidade, ou o que Goldman chama de ‘maximo de
consciéncia possivel’, a segunda ¢ a sua distor¢do numa forma
‘irracional’ ou ‘fandtica’. O cardter magico da consciéncia
semi-intransitiva €, na consciéncia ‘irracional’, substituido
pelo ‘mitico’”, o que satisfaz aos interesses das classes
dominantes em sua busca por mitificar, debilitar e
insensibilizar as consciéncias humanas. No ambito dessas
classes, a ag@o cultural esta a servico da preservacdo de seu
poder, mediante mitificagdo da realidade com apoio de praticas
educativas de transferéncia de conhecimento (um polo que

sabe e outro que ndo sabe), da ciéncia e suas tecnologias
decorrentes, usadas sob seu dominio € a seu favor.

A transitividade da consciéncia promove o comprometimento
do individuo com sua propria existéncia, ultrapassando-se o
estado quase vegetativo da consciéncia intransitiva. A
passagem da consciéncia transitivo-ingénua para a transitivo-
critica, no entanto, requer um trabalho educativo, critico e
direcionado para tal fim, por meio do qual se alcance certo
nivel de criticidade da realidade; desse modo, quanto mais se
promove conscientizagdo, mais se desvela e se aproxima da
esséncia da realidade: a conscientizagdo nao existe fora da
praxis (agdo-reflexdo), pois essa unidade dialética constitui o
modo de ser, estar e transformar os homens no mundo € com o
mundo.

Quanto a consciéncia transitivo-critica, segundo Freire (1981),
ela se da mediante educagdo dialogica que considere a relagao
consciéncia-mundo, o que implica um compromisso historico,
com sujeitos que interferem no mundo como corpos
conscientes, uma vez que, somente pela compreensdo da
unidade dialética entre subjetividade e objetividade, os sujeitos
de sua histdéria conscientizam-se mutuamente de seus corpos
negados, aprisionados e interditados, para posterior
interferéncia e transformagdo de sua historia condicionada.A
conscientizacdo na relagdo dialética entre teoria e pratica, no
movimento de ida e volta, expressa-se ndo somente na
capacidade cognitiva e intelectual, mas sobretudo no
posicionamento social, politico, critico, de luta e resisténcia do
homem sujeito de sua historia, justificando-se que, quanto
mais consciente o sujeito se torna, mais capacitado estara para
denunciar e anunciar realidades.Para alcancar esse processo,
requer-se uma educagdo libertadora que promova praticas
pedagogicas criticas, que tenha responsabilidade social, que
problematize os fatos, contextos e situagdes-problemas, que
ndo negue os corpos dos sujeitos ao incita-los a uma posi¢ao
de mutismo, pois, conforme Brighente e Mesquida (2016, p.
175),

a consciéncia em Freire ¢ o proprio corpo, corpo
consciente e sujeito de sua historia. Isso significa que ele
reflete e interfere nela, transformando-a (praxis). Podemos
afirmar, entdo, lembrando Freire (2005) que, a partir do
momento em que o corpo do educador/educando oprimido
se conscientiza, ele consegue reconhecer o opressor que
nele se hospeda. Conhece assim o motivo de nao
reproduzir na sua pratica pedagdgica uma pedagogia da
resposta, mas buscar uma pedagogia da pergunta:
problematizadora e libertadora.

A consciéncia transitivo-critica ocorre por meio da pratica
pedagdgica libertadora, na qual os sujeitos oprimidos se
tornam verdadeiramente libertados ndo somente no ambito
mental, mas corporal/fisico, uma vez que a sombra do opressor
também se concretiza no corpo fisico e no comportamento do
oprimido. Para a libertacdo do oprimido, persiste
conscientizar-se de seu corpo interditado e do corpo do
opressor, a fim de ndo cair novamente nos mitos de que a
historia ndo pode ser mudada a partir de seu trabalho e de que
lhe resta apenas ajustar-se a condi¢@o social ja determinada.

O silenciamento

Compreende-se que o corpo ¢ uma expressao social individual
e coletiva do que se faz e refaz, de desejos, lutas, gestos,



37534

Daniele Cariolano da Silva and Jacques Therrien, Educacdo bancdria e cultura do siléncio: Reflexées freireanas

escolhas e inquietagdes humanas. Nesse sentido, o ato de negar
e de interditar o corpo do sujeito ocorre quando ndo se
consideram suas vivéncias, historia, cultura e palavra,
impondo-lhe saberes ditos verdadeiros em contrapartida a
anulacdo de seus conhecimentos prévios e sob a base da
imposi¢do do siléncio de cima para baixo, que impede a
indagacdo, a curiosidade e a criticidade. Mediante inculcagéo
de valores, praticas e conhecimentos nos alunos doceis e sem
resisténcia a invasdo cultural, a escola vai deixando as marcas
do mutismo nos corpos discentes inconscientes. S3o sujeitos
nao politizados, corpos negados, inconscientes, disciplinados,
doéceis e interditados pela educagdo bancaria que,
configurando-se como recipientes vazios, ndo se percebem no
contexto opressivo no qual se inserem nem vislumbram o
potencial do seu trabalho no processo de conscientizagdo e
humanizag@o.A visdo bancaria de educag@o busca a dicotomia
(divisdo) entre os sujeitos, nega ao oprimido o didlogo,
coisificando-o, tornando-o inconsciente, ingénuo, sujeitado,
massificado, passivel de domesticagdo, interdicdo e punigo
pelos opressores detentores do saber e do poder disciplinador.
Nega-se a possibilidade de ser sujeito, a capacidade de
compreensdo da realidade, de pronunciar o mundo e de ser
corpo consciente.

Tal domesticagdo bancaria deve ser suficientemente
padronizada, consolidada e eficaz para que seus efeitos
permanecam, expressem-se € perpetuem em outras instituigdes
e dimensdes da sociedade: desse modo, como massa
homogénea de reprodugdo de regras, valores e cultura
dominante, mantenham o status quo. Essa concepg@o bancéria
de educacdo nega o dialogo, torna-se opressora, reforca a
relagdo vertical e autoritaria entre professor e alunos, nio
busca a conscientizagdo dos sujeitos, pois promovem-se corpos
discentes inconscientes e sujeitados as regras e prescri¢des do
que devem fazer e dizer, submetendo-se a pedagogia da
resposta que, pura transferéncia e adestramento para
adaptagdo ao mundo, treina os educandos para estarem aptos a
dizerem as respostas “aceitdveis” ao professor e a classe
dominante. Tais respostas decorrem de ensino eminentemente
verbal, desumanizante, mecanizado, repetitivo, obsoleto,
memoristico e caracterizador da educago bancaria, em que

o educador é o que educa; os educandos, os que sdo
educados; b) o educador é o que sabe; os educandos, os
que niao sabem; c¢) o educador € o que pensa; os
educandos, os pensados; d) o educador é o que diz a
palavra; os educandos, os que a escutam docilmente; e) o
educador ¢ o que disciplina; os educandos, os
disciplinados; f) o educador é o que opta e prescreve sua
opgdo; os educandos os que seguem a prescricdo; g) o
educador ¢ o que atua; os educandos, os que tém a ilusdo
de que atuam, na atuagdo do educador; h) o educador
escolhe o conteudo programatico; os educandos, jamais
ouvidos nesta escolha, se acomodam a ele; i) o educador
identifica a autoridade do saber com sua autoridade
funcional, que opde antagonicamente a liberdade dos
educandos; estes devem adaptar-se as determinagdes
daquele; j) o educador, finalmente, é o sujeito do
processo; os educandos, meros objetos (FREIRE, 2019, p.
82).

Nesse contexto, os homens sdo vistos como seres de
adaptacdo, de ajustamento a partir das experiéncias narradas e,
quanto mais se encaixam no arquivamento e passividade de
depositos, mais ingénuos serdo, mais tenderdo a adaptar-se a

realidade parcializada e menos desenvolverdo em si a
consciéncia critica.Trata-se de uma educacdo bancaria que
“dociliza” os corpos discentes na escola, moldando-os,
disciplinando-os e acomodando-os conforme padrdes
estabelecidos na institui¢do escolar por meio da estrutura fisica
escolar (muros e cercas) e da organizagdo e gestdo de sala de
aula (carteiras enfileiradas, atividades memoristicas, relagdes
verticais entre docente e discente, medidas e instrumentos de
avaliacdo, punicdo, suspensdo e expulsdo), portanto, ndo
permitindo que seus corpos se libertem e humanizem em sua
condi¢do natural de ser mais. Dado o contexto acima descrito,
ou seja, a auséncia de condigdes imprescindiveis para o
didlogo, o mutismo se apresenta como aspecto de uma
sociedade eminentemente “muda” que, ao negar a
comunicagdo, impde “depodsitos” de informagdes, recados e
comunicados aos sujeitos, ndo significando auséncia de
resposta, mas a caréncia de criticidade nos dizeres e fazeres.
Reafirmando tal perspectiva, Lima (2011), lembra que

ao particularizar ‘a auséncia de circunstincias para o
didlogo em que surgimos, em que crescemos’, Freire
retoma o tema do mutismo brasileiro. Retorna, entdo, a
passagem do sermdo da ‘Visitacdo de Nossa Senhora’ de
Vieira — ja citado na tese de 1959 — e prossegue afirmando
que o mutismo ¢ caracteristico da sociedade a que se
negam a comunicagao e o didlogo e, em seu lugar, se lhes
oferecem ‘comunicados’. Insiste que essas sociedades se
tornam preponderantemente ‘mudas’ e chama a ateng@o
para o fato de que o mutismo ndo significa auséncia de
resposta, mas sim uma resposta que carece de criticidade.

Ao sujeito ¢ destinada apenas a posi¢cdo meramente expectante
da vida, de comportamento apatico, adaptativo, docil e de
fatalismo ante uma suposta realidade dada, predestinada, sina
ou ordem divina. Em uma sociedade de tolhimento da voz, da
palavra e da expressdo humana, onde se negam a comunicagdo
e o dialogo, observam-se marcas da cultura do siléncio,
introjetada como inconsciente coletivo. Segundo Freire (1970,
p- 32-33) apud Lima (2017, p. 06),

S6 ¢é possivel compreender a cultura do siléncio se a
tomarmos como uma totalidade que ¢, ela propria, parte de
um todo maior. Neste todo maior devemos reconhecer
também a cultura ou culturas que determinam a voz da
cultura do siléncio. [...] A compreensdo da cultura do
siléncio pressupde uma analise da dependéncia enquanto
fenomeno relacional que acarreta diversas formas de ser,
de pensar, de expressdo, tanto da cultura do siléncio como
da cultura que “tem voz” [...]. A sociedade dependente é
por defini¢do uma sociedade silenciosa. Sua voz ndo ¢
auténtica, mas apenas um eco da voz da metropole — em
todos os aspectos, a metropole fala, a sociedade
dependente ouve. O siléncio da sociedade-objeto face a
sociedade metropolitana se reproduz nas relagdes
desenvolvidas no interior da primeira. Suas elites,
silenciosas frente a metropole, silenciam, por sua vez, o
seu proprio povo. Apenas, quando o povo da sociedade
dependente rompe as amarras da cultura do siléncio e
conquista seu direito de falar — quer dizer, apenas quando
mudangas estruturais radicais transformam a sociedade
dependente — € que esta sociedade como um todo pode
deixar de ser silenciosa face a sociedade metropolitana.

Compreende-se que a cultura, em sua totalidade, expressa, de
um lado, a cultura da sociedade que fala e, do outro, a cultura
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da sociedade que escuta, ouve e silencia. Para esta ultima,
gerada na estrutura social opressora, o mundo ¢ apresentado
como algo dado, estatico, e os homens devem, como “quase-
coisas”, ajustar-se a partir da introjecdo de comunicados,
depositos e mitos alienantes. A cultura do siléncio reflete ndo
somente a incomunicabilidade humana, mas as condi¢bes
socio-historicas nas quais homens e mulheres vivem e
permanecem emudecidos, excluidos, silenciados, proibidos de
ser, de dizer a sua palavra, de expressar-se e expressar o
mundo, e em que o direito de “falar” ¢ privilégio de uns
poucos que silenciam as maiorias (classes semimudas ou
mudas). Conforme Lima (2011, p. 04),

a cultura do siléncio € um conceito freireano que tem sua
origem numa observacdo de Vieira no século 17, se
constréi a partir da andlise isebiana da heranga colonial
brasileira e se consolida no quadro teérico da “teoria da
dependéncia”, em voga no inicio da segunda metade do
século passado. Referindo-se inicialmente a sociedade
brasileira, foi posteriormente ampliado para abranger ndo
somente outros paises da América Latina, mas todas as
sociedades do Terceiro Mundo e os oprimidos em geral.
Nesse sentido, Freire sustenta que os séculos de
colonizagdo portuguesa e espanhola na América Latina
resultaram numa estrutura de dominacdo a qual
corresponde uma totalidade ou wum conjunto de
representagdes e comportamentos. Esse conjunto ou
“formas de ser, pensar e expressar’ ¢ tanto um reflexo
como uma consequéncia da estrutura de dominagdo. A
cultura do siléncio, por fim, caracteriza a sociedade a que
se nega a comunicagdo e o dialogo e, em seu lugar, se lhe
oferece “comunicados”, vale dizer, é o ambiente do
tolhimento da voz e da auséncia de comunicacdo, da
incomunicabilidade.

Persiste a importdncia de afirmar que os resquicios do
“mutismo” (auséncia de voz), as multiplas formas de
silenciamento humano nos diversos espagos-tempos sociais,
estdo fortemente presentes na vigente sociedade de classes,
mediante praticas sob a égide da educagdo bancaria, de agdes
culturais antidialdgicas (re)afirmativas do tolhimento proprio
ao pensar certo. Essas situagdes se desenvolvem quando se
nega a dialogicidade como esséncia da educagdo, quando se
nega as massas populares a praxis verdadeira, o direito de
dizer sua palavra, de admirar, denunciar, questionar e
transformar o mundo. O silenciamento promovido pela elite
opressora sobre as massas se dd quando o pensar ocorre nao
com elas, mas somente em torno delas, ndo se permitindo que
pensem, consolidando-se, dessa forma, o mito da absolutizagao
da ignorancia e fazendo com que se adaptem passivamente a
realidade dada. A afirmag@o do siléncio dos oprimidos ancora-
se mediante praticas culturais nas quais o antididlogo ¢
elemento primordial para as relagdes opressivas entre o0s
homens no mundo, pois “[...] refletindo a sociedade opressora,
sendo dimensdo da ‘cultura do siléncio’, a ‘educagdo’
‘bancaria’ mantém e estimula a contradi¢do” (FREIRE, 2019,
p. 82). O silenciamento do homem entrelaca-se ao circulo
vicioso que embala a sociedade e a educacio.

Consideracoes Finais

Constata-se que o silenciamento dos oprimidos se sustentaa
partir de agdes culturais antidialégicas, em que a cultura do
siléncio na consciéncia dominada se ancora nos imobilismos,
debilidades, dualidades e na mitificagdo fatalista da realidade.

Em tempos neoliberais, a naturalizagdo do siléncio que
paralisa o homem parece ganhar forga e solidez nas
instituicdes de ensino, uma vez que a ideologia fatalista,
imobilizante, basilar do discurso neoliberal propaga fortemente
o mito de que nada se pode fazer contra a realidade social,
histérica e cultural. Ampara-se por discursos monotonos e
repetitivos sobre uma realidade fixa, imutavel, naturalizada e
de que nada se pode fazer para muda-la.A sacralizagdo da
ordem social domesticadora ¢ imprescindivel a sua propria
manuten¢do e, por isso, todo processo de mitificagdo
(falsificag@o) tem carater totalizador na busca por condicionar
o quefazer humano em suas multiplas dimensdes, abrangendo
diferentes esferas, setores, instituicdes, servicos, espagos-
tempos e agentes sociais.

Trata-se de determinismos ditos “universais” e de negagdo da
existéncia humana libertadora, em que se torna dificil falar em
opcdes, liberdade, posicdes e escolhas politicas, éticas,
democraticas e revolucionarias, pois “o discurso da
acomodagdo ou de sua defesa, o discurso da exaltacdo do
siléncio imposto de que resulta a imobilidade dos silenciados,
o discurso do elogio da adaptagao tomada como fado ou sina é
um discurso negador da humanizacdo de cuja responsabilidade
ndo podemos nos eximir” (FREIRE, 1996, p.76). Nesse
contexto imobilizador, as praticas educacionais no ambito da
perspectiva da educacdo bancaria (dimensdo da cultura do
siléncio) e da teoria da agdo cultural antidialogica tornam-se
indispensaveis para a adaptagdo dos sujeitos a esta realidade
que ndo pode ser “mudada”, portanto, a promocdo das varias
formas de silenciamento do homem no e com o mundo. Ha os
que promovem o ajustamento ¢ a adaptagdo silenciosa a
realidade posta e os que se moldam ingenuamente aos ditames,
porque o que se objetiva ndo ¢ transformar a estrutura
opressora, mas a mentalidade dos sujeitos oprimidos, de forma
a domina-los, para obscurecer sua consciéncia e negar a
ontoldgica vocagdo humana que ¢ ser mais.

Vale ponderar que a cultura do siléncio, como consequéncia de
uma estrutura de dominagdo secular, condiciona tanto o
comportamento dos oprimidos pelas politicas e praticas de

silenciamento como também “[..] o0s opressores que,
socializados na cultura da dominagdo, internalizam a
percepcao de sua superioridade inata e da ignorancia

incontornavel dos oprimidos (LIMA, 2018, p. 02). Tem-se o
direcionamento de forma dual e diferencial do comportamento
de opressores e oprimidos, além de se assemelhar aos ditos
“educadores coletivos” atuais (meios de comunicagdo em
massa), que se limitam a fazer comunicados de mitos que
assegurarao o status quo.

No ambito das praticas educacionais de carater domesticador,
os educadores conscientes ou ndo, sdo aqueles que possuem o
saber, a palavra a ser depositada nos educandos. Tanto mais
adaptados pela concepgdo bancério, supostamente mais
adequados ao mundo. Os alunos sdo caracterizados como
objetos passivos da acgdo docente, por serem os “ditos”
analfabetos (despossuidos de palavra), precisam ser enchidos
pelo saber gerador e referencial do educador.Os “analfabetos”,
na cultura do siléncio, submetidos aos mitos de sua natural
inferioridade, ndo compreendem o poder e a significagdo real
de sua acgdo transformadora sobre a realidade, qual seja a da
constitui¢do de seres criadores e recriadores, com direitos de
optar e decidir. Nao conseguem estabelecer razdes e relagdes
entre o fato de ndo “terem voz”, de expressar-se, de dizer a sua
palavra (classes semimudas ou mudas) e o sistema de
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dominag@o, opressdo e silenciamentos no qual estdo inseridos.
Ante o panorama, faz-se necessario o resgate do entendimento
de uma educacdo como pratica da libertacao (FREIRE, 1967),
de que o sentido e a direcionalidade de toda pratica educativa
sustentam-se em técnicas, concepgdes e posturas tedricas e
politicas sobre os seres humanos e o mundo, pois
compreendido no &ambito da wunidade dialética entre
subjetividade e objetividade, o processo de orientacdo do
homem no mundo implica pensamento-linguagem, trabalho-
acdo, dialogicidade, intersubjetividade e sua propria liberdade
como emancipagao humana.

Da mesma forma que os opressores precisam de uma teoria
antidialdgica da agdo, os oprimidos também necessitam, para
se libertarem, de uma teoria base para suas concepgdes €
acdes, neste caso, dialdgica e revolucionaria. Uma teoria como
acdo historica e cultural que possibilita a mudanga de
percep¢ao do mundo opressor, desmitificando-o a partir da
praxis humana, sem perder de vista que certos espectros
miticos se preservam mesmo em uma estrutura nova, pois se
estd diante de uma pedagogia do homem em processo
permanente de libertacdo. Sendo transformadora e
revolucionaria, essa teoria ndo se reduz ao objetivismo ou ao
subjetivismo, ao verbalismo ou ao ativismo. Ela expressa a
reflexdo e a agdo humanas para a superagdo da contradigdo
opressor-oprimidos, em que se tem sujeitos em
intersubjetividade, em intercomunicacdo.A fim de que o
homem ultrapasse o estado de coisa a que estd subjugado e
alcance o estado de sujeito humanizado, evoca-se o
fortalecimento de praticas educacionais que ultrapasse as
amarras do silenciamento humano por meio de agdes culturais
dialogicas de colaboragdo, unido, organiza¢do e sintese
cultural no ambito das massas oprimidas.
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