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A presente revisdo de literatura tem como objetivo analisar as dicotomias nas produgdes a
respeito da lei 10.639/03 na formagdo de professores. Aborda como o processo historico da
construcdo do curriculo na formagéo inicial dos professores, como o da educagio basica, atuou no
silenciamento das contribui¢des do pensamento social africano. Atravessa pela discussdo das
modificagdes implementadas no campo legislativo e politicas publicas educacionais, frutos da

7

luta dos movimentos sociais. Esse cendrio ¢ predicativo da educagdo tornar-se politicamente
engajada, em vista de demandas diferenciadas, colocando etnias africanas e afro-brasileiras como

motor de suas proprias trajetorias culturais. Ao final, discorre sobre as diferentes concepgdes e
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aplicacdes da Lei 10.639/03 e de como o Estado que, historicamente, estd comprometido com
praticas genocidas contra o povo preto detém a responsabilidade de pensar o curriculo e todo o

processo educacional. Considera, portando, que ndo correu o desmantelamento da educagdo
promovida pelos grupos étnicos que formam a sociedade para superagdo das praticas racistas do
curriculo hegemoénico para construir institui¢des que respeitem e valorizem as tradigdes africanas,
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afro-brasileiras, indigenas e europeias, pois, mesmo com essa regulamentacdo no ambiente
educacional, ocorreu um descaso de mais de uma década para com as leis federais 10.639/03 e
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INTRODUCTION

A formacdo inicial de professores voltada para a educacdo das
relagdes étnico-raciais fez-se, nos ultimos 20 anos com a
promulgacéo da Lei 10.639/03, uma das preocupagdes mais debatidas
nas politicas publicas educacionais. E nesse cendrio que se observa a
fraqueza histérica na formagdo de professores e importancia de
pontuar essas questdes como algo primordial no curriculo de
formagdo docente (FERREIRA, 2019).

Ainda para Ferreira (2019), anterior a efetivagdo da Lei 10.639/03,
diversas produgdes bibliograficas sobre as questdes ético-raciais e
seus desdobramentos no ambito educacional vém sendo produzidas;
esses estudos, realizados principalmente no campo da po6s-graduagio,
fortalecem curriculos pessoais de pesquisadores e garantem melhores
pontuagdes nas plataformas de avaliagdo dos cursos de pos-
graduac@o. No entanto, deixa de lado o objeto pelo qual tudo isso ¢
feito, ou seja, a real mudanga e conscientizagdo a respeito da questdo

étnico-racial no espago escolar, com énfase na formagdo de
professores da educac@o basica. Para a professora Ferreira (2009), a
efetivagdo da Lei nas escolas, para além de significar uma agdo
afirmativa de fulcral relevancia, também abre espago para uma
questdo que ha muito vem sendo analisada no que tange a promocdo
de qualidade de ensino nas escolas: a formagéo de professores. O que
ganha novas fronteiras por trafegar sobre uma tematica tdo delicada
que ¢ a questdo racial. O mito da democracia racial, o racismo
cientifico, o financiamento do processo de branqueamento da
sociedade brasileira e dos curriculos educacionais que submetem a
educago brasileira ha muitos anos, precisa ser combatido.

O anseio frente a producgdo de diferentes pesquisas a respeito da Lei
10.639/03 e a curiosidade em encontrar possiveis incongruéncias na
compreensdo de sua importancia na formagdo inicial e continuada de
professores para aplicagdo de pratica pedagdgicas que pensem a partir
da superagdo do racismo cientifico, estético eacadémico que
permeiam as relagdes sociais e instituicdes de acesso democratico,
motivaram essa pesquisa.
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E, também, na formagio inicial e continuada do docente que se
justifica a criagdo da lei 10.639/03, ela vem questionar o curriculo
universitario sobre os o conhecimento que o compde e escassez de
preparo dos professores para debater as relagdes étnico-raciais. O
avango do debate sobre o curriculo escolar e a formagdo de
professores, abre uma lacuna de diversos questionamentos e
desdobramentos sobre a aplicabilidade da Lei. Diante do que foi
apresentado, o presente estudo tem como objetivo analisar as
dicotomias nas produgdes a respeito da lei 10.639/03 na formagédo de
professores, utilizando-se, para tanto, de uma pesquisa bibliografica,
qualitativa.

Educacido e Afrocentricidade: Desconsiderando o exemplo da
cultura negra, as contribui¢des da pessoa africana, silenciada pela
sociedade vigente, construiu-se a educagdo brasileira. Por muito
tempo ela reservou-se elitizada, privando a maioria da populagdo
desse direito basico — em um quadro de exclusdo social,
desigualdades  socioeconOmicas, patenteado pelo  contexto
socioeducativo e pela cultura eurocéntrica (ALMEIDA, 2019).

Pensar a escola é entenda-la como espago de manutengdo de um
conhecimento fixado em uma monocultura eurocentrada e branca, que
nega a importancia, influéncia e o conhecimento de populagdes ndo-
brancas. Essa afirmagdo se torna relevante quando olhamos para o
panorama populacional brasileiro de maioria preta, 54,9% (IBGE,
2014). Isto indica, segundo Aza Njeri (2019), que a educagdo, direto
primordial, incorpora desde cedo em criancas pretas valores
opressores e desumanizadores que fogem a sua ancestralidade e criam
representagdes negativas.

Nesse cenario, a escola se torna um dos primeiros espagos que a
pessoa negra enfrenta a negagdo do seu corpo; através do
silenciamento de sua cultura, das negligéncias do curriculo frente as
suas experiéncias e realidade culturais, no qual opera a hegemonia
cultural europeia sobre as demais etnias.

Esse projeto de morte epistémica inserida no meio escolar tem raizes
assentadas em um projeto eurocéntrico de genocidio da populagio
preta, através da morte cultural, afetiva-social e fisica (BENEDICTO,
2019). Esses valores ocidentais adentram na escola e se postergam
através da formacgao de professores, posto que, apesar da existéncia da
lei 10.639/03, poucos sdo os esfor¢os para sua efetivagdo ou, quando
feita, ocorre de forma irrisdria frente a demanda necessaria.

Sobre epistemicidio, Carneiro (2005) traz que ele pode ser entendido
para além da supressdo do conhecimento dos povos subjugados, mas
também pela negacdo da existéncia do outro no espago escolar de
qualidade; na inferiorizagdo da producdo intelectual; pelas inimeras
aparelhagens utilizadas para invalidar o sujeito negro como portador
de qualquer poténcia intelectual e de inferiorizagdo cognitiva pela
caréncia real e/ou pelo engajamento na criagdo de um representagido
negativa pelos processos de discriminagdo correntes no processo
educativo.

Para desqualificar as formas de conhecimento dos povos dominados ¢
preciso inabilitarindividualmente e coletivamente o sujeito, atribuindo
uma posi¢do de incapacidade de assimilagdo de conhecimento e,
formalizando esses mecanismos, tira do negro a condig¢@o de alcangar
o conhecimento “auténtico” ou autenticado. E assim que o
epistemicidio se fazuma ferramenta de genocidio imposta a populagdo
negra — ferindo de morte a racionalidade do subjugado, ora
sequestrando-a, ora mutilando (quando ndo simultaneamente) a
capacidade de aprender (CARNEIRO, 2005).

E nesse cenario que se molda essa fabula educacional que legitima a
distribuicdo desigual dos beneficios e nega direitos e valores, anuncia
desproporgdes étnico-raciais, cujo olhar higienista e racista sobrepde-
se as identidades culturais civilizatérias. As culturas africanas foram
subjugadas e destruidas, fomentando um espago racista viciado em
pensamentos pautados no eurocentrismo (ALMEIDA, 2019;
AZEVEDO, 2016).

Miranda e Souza (2013) afirmam que curriculos menos eurocentrados
proporcionam uma pedagogia de-colonial no enfretamento do
epistemicidio dentro da universidade, para tanto, encarar a
diversidade cultural a brasileira, significa reflexionar saberes outros
na selegdo de conteudos, abrangendo uma maior movimentagdo dos
conhecimentos de referéncia.

Quando refletimos sobre esse achado, como uma possibilidade de
aberturar curricular e, consequentemente, levantamento do outro
colonial, admitisse ser viavel uma politica de formagdo docente que
revise as limitagdes dos sujeitos dos conhecimentos fixados nessa
experiéncia mais colonial e menos moderna (MIRANDO E SOUZA,
2013).

Logo, para Almeida (2019),esse cenario é predicativo da educacdo
tornar-se  politicamente engajada, em vista de demandas
diferenciadas, colocando etnias africanas e afro-brasileiras como
motor de suas proprias trajetérias culturais. O paradigma da
afrocentricidade de Asante (2009) emerge na tentativa de questionar o
curriculo oficial e manter o africano do continente e o africano da
diaspora como centro, como sujeitos e ndo como objeto.

A ideia afrocéntrica de Asante (2009) refere-se a proposta
epistemoldgica do lugar. Nesse aspecto, tendo sido os africanos
deslocados do seu contexto cultura, psicolégico, econdmicos e
historicos, ¢ importante que qualquer analise de suas condigdes seja
feita com base em uma localizagio centrada na Africa e sua didspora.
Portanto, a “afrocentricidade é um tipo de pensamento, pratica e
perspectiva que percebe os africanos como sujeitos e agentes de
fenomenos atuando sobre sua propria imagem cultural e de acordo
com seus proprios interesses humanos” (ASANTE, 2009, p.93).

Mazama reforca Asante (2009) ao afirmar que a afrocentricidade
surge como um novo paradigma para questionar o eurocentrismo
branco, o qual impds aos africanos sua supremacia, tornando-os
invisiveis em diversas situagdes.

Para a estudiosa Almeida (2019), ao ocupar o centro das discussdes, a
ideia afrocéntrica reconhece a necessidade estabelecer o lugar dos
africanos, atendendo a suas proprias alusdes historias e culturais, o
que incita a uma educagdo que ndo desmereca ou inferiorize outras
civilizagdes, mas que questione essa falsa “neutralidade cultural” da
escolarizagdo, que questionem as relagdes assimétricas de poder,
visando uma educacg@o intercultural e que se reoriente em parametros
que levem em conta a experiéncia de povos nio-brancos e basilares
na constru¢do de uma educagdo antirracista — afrocentrada.

Nesta perspectiva, Nascimento, Macedo e Ferreira (2017) ressaltam
os ensinos de Adorno (1995) acerca do que o autor denominou de
Educag@o ap6s Auschwitz, a qual preconizava a importincia do
ambiente escolar e das suas praticas educacionais para a propositura
de uma educacdo baseada no reconhecimento, respeito e aceitagdo da
diversidade cultural, a fim de que, assim, esta ( educagdo ) possa
propiciar autorreflexdo que afaste o sujeito da Semicultura e, por
conseguinte, ao alcancar sua funcdo social de formar sujeitos para o
ingresso na sociedade, forme-os como seres reflexivos e adeptos a
diversidade étnico-cultural e racial.

Para além de defender ou ndo a educagdo eurocéntrica, a
afrocentricidade busca a criagdo de modelos educacionais que
valorizem as contribuigdes africanas e afro diasporicas, preservando e
transmitindo todo esse vasto conhecimento produzido e, assim,
possamos, de fato, construir uma sociedade intercultural. “Dito de
outra forma, uma educagio que problematize o modelo bancario ndo ¢
necessariamente um modelo que reconhega, aceite, preserve e
transmita os valores africanos e afro-brasileiros” (BENEDICTO,
2016, p. 221-222), cujo legado multiplo deixado aos povos
descendentes do Pais, emerge da oralidade, refletindo suas vivéncias e
praticas, muito ligadas aos seus sagrados e as suas praticas sociais e
culturais (MEDEIROS ¢ RAMOS, 2017).
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Dentro dessas reflexdes, a promulgacao da Lei 10.639/03 ¢ fruto dos
diversos movimentos de resisténcia e opressdo, a visibilidade da luta
do Movimento Negro em favor da eliminacdo de todos os tipos de
preconceito, discriminagdo e racismo, a qual impulsionou a alteragdo
do texto original da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
de 20 de dezembro de 1996,estabelecendo a obrigatoriedade do
ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira nos curriculos
da Educacdo Basica e do Ensino Superior (ALMEIDA, 2019).

Questionar o viés eurocéntrico do curriculo hegemonico significa
problematizar e refletir o epistemicidio enquanto ferramenta do
racismo, impondo o silenciamento e apagamento das contribui¢des
afro-diaspdricas no contexto escolar. A afrocentricidade propoe,
portanto, sulear a educagdo a partir de conhecimentos centrados nas
experiéncias das populagdes africanas, colocando o sujeito como
agente no processo educacional.

Curriculo e Formagao de Professores: O curriculo, em todos os
seus espagos ¢ desdobramentos, ¢ reflexo do tipo de sociedade que se
deseja formar.Portanto, estd longe de ser uma ferramenta imparcial,
pois pode ser utilizado como ferramenta de transformagao estrutural e
promog¢ao de mudancas na sociedade, como mecanismo de repressao,
perpetuando um determinado modelo monocultural de pratica
pedagégico (ALMEIDA, 2019).

Goodson (2013) corrobora afirmando que os aspectos que sdo
incluidos ou excluidos da sociedade estdointrinsecos a inclusdo ou
exclusdo na sociedade. Assim, falar de educagdo ¢ entender todos os
conhecimentos epistémicos que atravessam a formagao da sociedade
brasileira, legitimando-os. Logo, inserir no fazer pedagdgico os
beneficios dos ndo-brancos para a humanidade e disseminar através
de perspectivas ndo eurocéntricas — no que tange a histdrias, cultura,
lingua, politica, economia, tecnologia e ciéncia — despertam para um
processo de ensino-aprendizagem e a socializagdo escolar menos
traumaticos, mais plurais e emancipadores (NJERI, 2019).

Ao mesmo tempo, ao ndo inserir as contribuicdes dos povos negros e
indigenas nos curriculos da educagio basica e formagdo de
professores éreafirmar o desejo de marginalizar esses sujeitos e
promover um apagamento desses conhecimentos. Frente ao tipo de
sociedade que deseja formar, estes sdo menos civilizatérios e ndo
contribuem para o projeto eugenista pensando para a sociedade
brasileira.

O curriculo, em um determinado periodo historico, resumiu-se em um
conjunto de fatos e conhecimentos a serem transmitidos aos
estudantes. Assim, quando a sociedade passava por um processo de
industrializagdo, o curriculo e a escola serviram como fonte de
preparacdo para o mercado de trabalho, ou seja, cabia ao espago
escolar a responsabilidade de formar cidadaos eficientes e capazes
para trabalhar na industria. Nesse encalgo,sobre um viés
exclusivamente técnico, o curriculo deveria preocupar-se na mera

instrumentalizagdo dos individuos (BOBBITTI, 2001 APUD
ALMEIDA, 2019).
As teorias educacionais de curriculo tornavam robustas as

ferramentas de silenciamento e a marginalizagdo das culturas
consideradas inferiores, como, por exemplo, a invisibilidade
propositalmente atribuida a cultura africana em detrimento a europeia.
Mesmo quando estavam inseridas no curriculo, estas culturas e suas
historias eram menosprezadas, cedendo espaco para construgdes de
uma representacdo negativa, racista e preconceituosa que tornou
folcloricas as desigualdades, reforcando a construgdo de moldes em
torno de suas imagens (ALMEIDA, 2019).

Sacristan (2008) acredita que a escolha dos contetidos privilegiados
no curriculo faz parte de um processo de influéncia de determinados
grupos culturais que favorecem umas mais que a outras, ao selecionar
de forma assimétrica orientagdes metodologicas, ao se agrupar ou
separar saberes, ao se decidir quais conhecimentos sdo importantes ou
ndo e em que momento surgem dentro do processo escolar.

Segundo Camargo e Benite (2019), a promog¢do de cisdes
epistemoldgicas e curriculares, ao incluir a tematica afro-brasileira e
africana na educagdo publica, ¢ legitimada pelas alteragdes
possibilitadas por todo eixo legal que edificam uma educagio
antirracista. Esse processo de descolonizacdo do curriculo através de
aparatos legais e suas resultantes atendem as demandas de lutas do
Movimento Negro.

Nesse diapasdo, Canen e Canen (2005) propdem o pensar no
multiculturalismo, entendo-o como uma forma de garantir e valorizar
o “outro” e as identidades plurais que convivem em sociedade e nos
espacos sociais, ou seja, diferentes ideias para diferentes pessoas e
instituigdes.

O multiculturalismo trata-se de um conceito polissémico que tem
origem nos embates protagonizados pelos movimentos sociais,
incluindo a academia, a militdncia e as politicas publicas que se
dividem em duas abordagens: uma descritiva — o multiculturalismo
tem uma estrutura especifica de cada local e ¢ entendido como uma
caracteristica das sociedades atuais — a outra acredita que o
multiculturalismo ¢ uma maneira de atuar na criagio de estratégias
pedagogicas que visam o enfrentamento das transformagdes culturais,
por ser um modelo que pode atuar tanto na conservagio social, quanto
na revolugdo, denominada de abordagem propositiva (BARRETO,
2011).

Através das teorias pos-criticas do curriculo e do utensilio legal a
inser¢do da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira — Lei
10.639/03 — bem como a afrocentricidade,se pode beneficiar a
construcdo e implementagao efetiva de um curriculo que resgate essas
histdrias e agéncias africanas, seus referenciais identitarios a favor de
uma educagdo que zele pela diversidade étnica-racial (ALMEIDA,
2019).

A obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena. O contetido programatico incluira diversos aspectos da
historia e da cultura que caracterizam a formagéo da populagdo
brasileira a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo
da histéria da Africa e dos africanos, as lutas dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e
o negro ¢ o indio na formago da sociedade nacional, resgatando
as suas contribui¢des nas areas social, econdmica e politica,
pertinentes a historia do Brasil (BRASIL, 2004).

As discussdes apresentadas até nos fazem refletir sobre os
atravessamentos educacionais que perpassam o fazer escolar em todo
seu arcabouco historico, nas incertezas e particularidades da educacdo
contemporanea. Conseguinte, torna-se indispensavel debrugar-se
sobre os saberes e faculdades sobre a formagao inicial e continuada de
professores (ALMEIDA, 2019).

Uma formacdo pedagodgica que leve em consideragdo nossa
multiculturalidade e diversidade, através da atualiza¢do de contetidos
tedricos e metodologicos, em conformidade com a referida lei
(DUPRET, VIEIRA ;2013), favorece uma maior inclusdo de
contetidos diversificados e maior participagdo no processo educativo,
promovendo alteragdes nas representagdes negativas sobre a cultura,
conhecimentos e imagens da populagdo negra. Para tanto ¢ necessario
combater a limitagdo de conteudos que trabalham as contribui¢des de
negros para formacgdo inicial de professores, que se resume a
disciplinas especificas.

Para que se aprofunde a forma de abordagem desses contetidos no
processo de ensino-aprendizagem, torna-se preciso, portanto, a
inclusdo desse debate no curriculo de formagdo docente em
disciplinas de Pratica de Ensino, Didatica e outros (FERREIRA,
2019).

No documento oficial Brasil (2004), a lei 10.639/03 propde mudangas
nas politicas de formacdo inicial e continuada para profissionais de
educagdo que contemplem, segundo as orientagdes normativas
prescritas, o estudo da diversidade étnico-raciais.
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Gomes (2012) denuncia a fraqueza do curriculo monocultural e
conteudista, aprontando a necessidade de interlocugdo entre curriculo
e realidade social a necessidade de formar docentes criticos e
conscientes de seu papel e sobre culturas invisibilizadas nos
curriculos, corroborando com Almeida (2019), que acentua a
importancia ~ de  descentralizar o  programa  curricular
académicos/escolar no sentido de torna-los menos etnocéntricos.

Sobre isso, Gongalves e Silva (2013):

Buscavamos destacar dois aspectos historicamente importantes:
primeiro, o papel politico do multiculturalismo e, segundo a
importancia de seu contexto. Quanto ao primeiro aspecto,
tinhamos clareza de que, diacronicamente, o multiculturalismo
ndo surgiu como um movimento no campo da educagdo. Foi e é
expressdo artistica de reivindicagdes, foi contemplado por
politicas com diferentes enfoques e abrangéncias. Dessa forma,
necessariamente invadiu o campo educacional. Invadiu porque
minorias, ndo em nimeros, mas em poder ¢ influéncia, ha muito
reivindicavam o cumprimento dos principios de igualdade e
equidade, relativos as constituicdes de todos os paises
democraticos (p.4).

Para além de pensar os principios reivindicados no multiculturalismo,
¢ necessario questionar a quem esses ideais estdo a servigos e quais
corpos sdao beneficiados por esse projeto. Nessa esteira, ¢ preciso
contextualizar quais corpo s@o vistos como “outros” e quais corpos
sdo vistos como “universais”, logo, humanos — consequentemente,
quais sujeitos terdo os privilégios garantidos, pois sua existéncia vai
de encontro ao projeto politico e educacional eurocéntrico pensado
para a sociedade brasileira. Portanto, todos aqueles que ndo se
encaixam nesse projeto sdo marginalizados e tidos como ndo-
humanos.

Dicotomias na percepcio da lei 10.639/2003: Para melhor alcance
do objetivo proposto pela presente pesquisa, apresenta-se na tabela 1
as fontes utilizadas para construcdo desta sessido do trabalho.

Pensar a Lei 10.639/2003 a partir de uma pratica docente que coloque
as experiéncias dos sujeitos negros como centrais é ir contra um
processo de assimilagdo e apagamento cultural promovido pelo
ocidente. Todavia, apesar de quase 20 de anos de vigéncia, esta
possui imimeras lacunas e problematicas quanto a sua aplicagao.

Abaixo serdo discutidos, a partir dos autores citados na Tabela 1, os
diversos desdobramentos que atravessam sua implantagdo, efetivagao
e eficacia. Para Almeida (2019), é de suma importancia desconstruir
praticas  pedagdgicas alicercadas em modelo educacional
homogeneizador que nega a influéncia e a importancia da
diversidade, reproduzindo discursos estereotipados e preconceituosos.
Ainda para autora, o dialogo com a diversidade étnica, isto é, com as
culturas marginalizadas historicamente, pode ser uma das formas de
combate a esse modelo tradicional de educacdo.

O constante processo de desumanizagdo que ¢ imposto a populagdo
negra, de holocausto, genocidio e epistemicidio, requer atengio. E na
escola que o corpo negro tem o primeiro contato com a negagdo de
seu corpo e existéncia, j& que o curriculo escolar ignora a
contribuicdo desse grupo étnico para formagao da sociedade em geral,
atribuindo passividade, degradagdo e reafirmando esteredtipos
racistas a respeito da populagdo preta (NJERI, 2019).

Benedicto (2019) afirma que a Lei 10.639/2003 possui como
orientagdo teorica o integracionista — o que pode ser entendido como
o processo de integracdo dos afro-brasileiros no sistema educacional
hegemonizado pelos brancos — modelo este fadado ao fracasso, ja que
o Estado brasileiro e os pensadores da educagdo brasileira nunca
evidenciaram e/ou criticaram o carater eugénico, racista e
eurocéntrico da educagfo praticada no pais. E perceptivel, portanto,
como ainda existem antagonismos quanto a aceitagdo e compreensio
da lei que torna obrigatorio o estudo e ensino da cultura africana,
afro-brasileira e indigena no curriculo escolar.

O autor faz duras criticas aos documentos das Lei 10.639/2003 e
11.645/08 e a Diretrizes Curriculares Nacionais para Educac¢do das
Relagées Emicorraciais e para o Ensino de Histéria e Cultura afro-
Brasileiras e africana de 2004. Ele entende essas agdes como parte de
um projeto integracionista,afirmando o fracasso desse projeto, ja que
em nenhum momento ocorreu a partir de uma proposta conjunta de
indigenas, negros e europeus que, em igualdade de condigdes, se
reuniram para apresentar uma propostad nagdo que erradicasse o
racismo das instituicdes educacionais e propusesse a edificagdo de um
sistema educacional que respeite e valorizeas tradi¢des de povos ndo
brancos (BENEDICTO, 2019). Nesse sentido, Njeri (2019) afirma
que o cenario cultural e racial que se apresenta no Brasil impde que a
escola reflita sobre os desdobramentos e desencontros de ordem
racista, machista, homofobica, xenofobica e reavalie seus
mecanismos de combate, bem como, acima de tudo, autoavalie a sua
eficacia e eficiéncia em relagdo a sua fungdo social de emancipagao
cidada.

Tabela I.

ANO REVISTA / AUTORES / TITULO

CONCLUSAO

01 2019 Revista sul-americana de filosofia ¢ educagdo
Almeida, Carla Veronica Albuquerque
Curriculo  Afrocentrado:

Docente

02 2019 Revista sul-americana de filosofia ¢ educagdo

Benedicto, Ricardo Matheus.

Educagdo Quilombolista: uma proposta de educagdo

afrocentrada no Brasil

03 2019 Revista Sul-americana de filosofia e educagio

Njeri, Aza

Educagdo Afrocentrica como via de Luta antirracista e

sobrevivéncia na MAAFA

04 2013
pesquisas
Dupret, Leila; Vieira, Clarice

Lei 10.639/2003 e formagdo de profissionais da educagéo:
Praticas pedagogicas, construgdes subjetivas e impactos no

mercado

Implicagdes para formagao

Relagdes Etnico-raciais e Educagdo: Contextos, praticas e

O curriculo para ser transformado, requer um olhar atento e desprovido de
estere6tipos para ser compreendido em sua complexa relagdo de construgio,
considerando as transformagdes sofridas por este através dos tempos, suas
idiossincrasias, assim como a mudanga de paradigmas. Nesta perspectiva,
torna-se fundante, pensar o curriculo que transponha o formal e o
tradicional, que proponha conteudos que derivam de outros referenciais,
considerando toda uma dindmica das relagdes estabelecidas, voltando o
olhar para o hibridismo sociocultural vivenciado pelos sujeitos no cotidiano.
Neste artigo argumentamos favoravelmente a tese de que somente uma
Educagdo Quilombista (Afrocentrada) ¢ capaz atender de modo satisfatorio
as necessidades educacionais dos afro-brasileiros viabilizando assim o
cumprimento das leis 10.639/03 e 11.645/08. No entanto, sabemos que esta
posi¢ao ndo ¢ majoritaria na comunidade afro-brasileira.

A experiéncia do Ndezi tem sido extremamente enriquecedora, mas acredito
que o maior ganho ¢ a possibilidade de, mensalmente, estar entre pessoas
pretas pensando e praticando a nossa emancipagao a partir do entendimento
do nos por nos. Estd ai uma pratica que pode ser adaptada e copiada pelos
diversos quilombos mundo afora.

Embora — cabe-nos ressaltar — as leis indicadoras do que ¢ preciso ser feito,
sobre pena ocorrer punigdo caso ndo sejam cumpridas, a Lei 10.639/03
(11.645/08) nos aponta, sem duvida, para uma defasagem ndo s6 de
informagdes omitidas, mas também de impedimento de uma constru¢do
identitaria no seu amplo espectro, que precisa ser minimizado com urgéncia
e com consciéncia politica.

Elaborado pelos autores: 2021
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Para tanto, o papel do professor tem que ser entendido para além
daquilo que € prescrito, ou seja, que va além do carater instrumental e
meramente de técnico e académico, mas que se aproxime da realidade
do cotidiano do aluno. Logo, devem ser consideradas as condi¢des
historicas, culturais e sociais nas quais se exerce a profissdo,
condigdes que servem de base para a pratica docente (ALMEIDA,
2019).

Ainda para Almeida (2019), incentivar a pesquisa na discussdes sobre
relagdo étnico-raciais nos curso de formagdo docente ¢ uma forma de
problematizar o curriculo, reforcando a importancia de contestagdo a
monocultura epistémica nas escolas, frisando a importancia da
diversidade e oportunizando o detalhamento das reflexdes intrinsecas
as matrizes africanas e suas mais variadas ramificagdes e vertentes,
sobressaindo a ressignificacdo de metodologias e de contetidos
necessarios a formagao afro-brasileira.

Dupret e Vieira (2013) trazem ainda que o fato de os professores da
rede publica buscarem formacéo sobre a Lei 10.639/03 ndo ¢ garantia
de sua aplicagdo e efetivacdo em seu fazer pedagogico. Acredita-se
que ¢ primordial a interiorizagdo das contribuigdes advindas da
presenca dos africanos nas raizes formativas da sociedade brasileira
em seu sentido mais abrangente. Embora as leis sejam indicadores do
que se deve ser feito, sob pena de punicdo, cabe ressaltar a defasagem
de informagdes omitidas, mas também do impedimento da constru¢do
de representagdes e identidades positivas em seu mais amplo aspecto.

As desigualdades e preconceitos impostos as questdes raciais e
suas relagdes com o curriculo, devem ser revistas e
ressignificadas, para além dos devaneios que imprimem uma
visdo romantica e utdpica as praticas pedagdgicas; mas que
assegurem o lugar das ‘minorias marginalizadas’, que assegurem
a sua diversidade cultural, a sua histdria, nos espagos educativos
e consequentemente na sociedade (ALMEIDA, 2019. p. 79).

Ignorar o problema da inser¢@o de pessoas negras dentro do contexto
curricular na educacdo basica e na formagao de professores funciona
como mecanismo de poder que mantém esses sujeitos desmembrados
de seu proprio contexto cultural, acentuando a ideia de passividade
atribuida, ao longo da histdria,as contribui¢des da populagdo negra e
indigena. Esses sujeitos adentram no sistema educacional sempre em
desvantagem, pois sdo colocados em posi¢do em que sua historia ¢
contada a partir do olhar do colonizador, isto ¢, historia contata a
partir dos grupos majoritarios que detém poder para decidir quais
contetidos sdo relevantes ou nao.

A perpetuacio das desigualdades ¢ assim mantida dentro do curriculo
escolar, o etnocentrismo presente incita ao apagamento e perpetua
esteredtipos, preconceitos e impde uma visdo romantica e folclorica
sobre os povos que tém suas produgdes e contribuicdes negadas.
Nesse sentindo, ¢ necessario descentralizar o curriculo e desorganizar
os pilares que mantém essas estruturas arcaicas de poder. Para Dupret
e Vieira (2013), trés aspectos se tornam essenciais no campo da
formagdo de professores: a) atentar-se a producdo e atualizagio
tedrica e metodologica em conformidade com a referida lei, levando
em conta a multiculturalidade e diversidade na formagdo da sociedade
brasileira; b) trata-se da subjetividade dos professores que, devido a
formagdo etnocéntrica e monocultural, pode se tornar uma
problematica  epistemologica, impedindo ou dificultando a
implantagdo e implementagdo da lei, e; ¢) os impactos causados pela
aplicacdo da lei, na criagdo paralela de novos mercados vinculados a
formacdo de professores a nivel de pds-graduacdo e ao mercado de
trabalho.

Para Benedicto (2019), a responsabilidade de ensino ndo deve ser
colocada nas mdos de um Estado que, historicamente, esta
comprometido com praticas genocidas contra o povo preto. Logo,
afirma o dever de geragdes mais velhas na educagdo de criangas e
jovens afro-brasileiros, ratificando sua opinido sobre a inadequagio
da proposta integracionista da Lei 10.639/03.

O Estado brasileiro, que por muito tempo financiou e incentivou a
morte fisica, cultural e epistémica dos povos que foram deslocados de
sua cosmovisdo através do sequestro territorial, detém o poder de
decidir aqueles conhecimentos que serdo perpetuados no contexto
educativo. Essa posi¢ao antagonica significa minar as possibilidades
de mudangas estruturais que realmente promova a inclusio de novos
fazeres pedagodgicos e curriculares, que va de encontro com um
curriculo multicultural.

Consequentemente, as ac¢des adotadas n3o promovem transigdes
eficazes, ja que os sujeitos impactados e interessados nesse processo
sdo invisibilizados de forma intencional e as agdes propostas sdo
superficiais e vazias, perpetuando violéncias e imperando a
monocultura na constru¢do do saber na formagdo inicial de
professores. Insta destacar que a lei 10.639/03 ¢ uma dessas
ferramentas superficiais que causam a impressdo de que algo estd
sendo feito, todavia, ¢ um mecanismo ignorado ¢ mal aplicado pelas
as intuigdes de educacdo, resumindo-a a uma data especifica,
romantizando, demonizando e infantilizandoos saberes afro-
diasporicos.

Consideracdes Finais: Baseado no que foi apresentado na pesquisa,
entende-se que diversos foram os esforcos realizados pelos
movimentos anteriores a promulga¢do da legislacdo para tornar
obrigatéria a inclusdo da tematica étnico-racial nos curriculos de
formac@o inicial de professores, como também na educagdo basica.

Mesmo com essa regulamenta¢do no ambiente educacional, o descaso
de mais de uma década para com as leis federais 10.639/03 e
11.645/08corrobora para afirmar que ndo ocorreu de fato um
desmantelamento da educacdo promovida pelos grupos étnicos que
formam a sociedade, que buscavam a superagdo das praticas racistas
do curriculo hegemdnico na construgdo de instituigdes que respeitem
e valorizem as tradigdes africanas, afro-brasileiras, indigenas e
europeias.

Observa-se, nesse sentindo, a importancia da implementacdo Lei
10.639/03, mas que, todavia, ndo garante sua efetivagio,uma vez que
ha escassez de disciplinas na formagdo inicial de professores, as quais
contribuam na criagdio de metodologia e alicerce tedrico e
metodolégico para enfrentar os desdobramentos e problematicas que
incidem sobre o fazer docente.

Logo, ¢ necessaria a participagdo coletiva dos diversos grupos étnicos
interessados na formulagdo de um curriculo que promova de forma
efetiva a superagdo do etnocentrismo, o qual coloca os sujeitos ndo-
negros em uma situacdo de escolarizagdo, mas nio garante de fato
uma educagdo adequada e de qualidade e que promova o
multiculturalismo curricular, de modo que a historia ndo seja contada
apenas por uma unica visdo: a do colonizador.

A lei 10.639/03 ¢ uma ferramenta importante, uma vez que inclui os
sujeitos para a construgdo de um curriculo, desse modo tornando o
processo mais horizontal, pois institucionaliza agdes dos profissionais
da educagdo e, no campo juridico, legitima essas praxis, que ndo
devem se findar nela mesma.

Assim, tornam-se necessarios maiores esfor¢os no campo da gestio e
gerenciamento, no que tange a capacitagdo e formagdes de
professores com disciplinas de carga hordria mais extensivas, bem
como a participagdo coletiva na criacdo de metodologias que atendam
a realidade dos estudantes, tornando-a,deste modo, uma educagdo
com sentindo e afeto.
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